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disciplinaires
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Résumé

En Belgique francophone, comme ailleurs, les diverses recommandations en termes d’enseignement
des sciences mettent en avant la nécessité de travailler une démarche d’investigation. Cepen-
dant, force est de constater les enseignants éprouvent des difficultés à mettre en application
ces recommandations dans leurs pratiques professionnelles (voir, par exemple : Belleflamme,
Graillon et Romainville, 2008 ; Rocard, Csermely, Jorde, Lenzen, Walberg-Henriksson et
Hemmo, 2007). Nous voyons dans la formation initiale des enseignants un levier de choix
pour pallier cet état de fait.
Notre proposition de communication, ancrée dans l’axe 3 du colloque, visera à présenter les
résultats d’une analyse portée sur un dispositif original de formation initiale d’enseignants à
la mise en œuvre d’une démarche d’investigation en classe.

Le dispositif de formation dont il est question prend la forme d’une communauté d’apprentissage
qui réunit des futurs enseignants du préscolaire (enseignants généralistes, élèves de 2,5 à 6
ans), des futurs enseignants du secondaire supérieur (enseignants spécialistes disciplinaires,
élèves de 15 à 18 ans) et des enseignants-chercheurs en didactique des sciences. À la suite
d’une synthèse de la littérature reprise dans Poffé (2002), nous considérerons ici la commu-
nauté d’apprentissage comme une stratégie pédagogique mise en place dans le cadre d’un
dispositif de développement professionnel collectivement situé. Cette stratégie mobilise les
personnes qui y sont associées dans un travail collaboratif, balisé collégialement au sein d’un
cadre défini, de partage et de co-construction de connaissances (savoirs, savoir-faire, savoir-
etre) et de ressources .

L’objet du travail collaboratif qui est mené est la mise en place de séquences d’enseignement-
apprentissage mobilisant une démarche d’investigation en classe de préscolaire, co-construites
et administrées par des duos de futurs enseignants, du préscolaire et du secondaire supérieur.

Afin d’en identifier les retombées, notamment en termes de développement professionnel
(abordé dans sa perspective professionnalisante, voir Uwamariya et Mukamurera, 2005),
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nous avons mobilisé des données récoltées par le biais de questionnaires en ligne complétés
par les participants et d’entretiens semi-structurés. Les données récoltées ont été analysées à
l’aune du cadre des trois dimensions de la communauté d’apprentissage : cognitive, affective
et idéologique (Dionne, Lemyre et Savoie-Zajc, 2010). Une étude approfondie de fiches de
préparation de séquences rédigées par les futurs enseignants impliqués dans la communauté
d’apprentissage a également été menée.

Les résultats obtenus nous amènent à penser que le dispositif de formation mis en place
permet un développement professionnel des futurs enseignants impliqués dans la collabora-
tion, grâce au partage d’expertises qu’il suscite. Il semblerait que le dispositif vécu permette
aux futurs enseignants d’atteindre plus rapidement un haut niveau de réflexivité (Hindryckx
et Poffé, 2022). Les témoignages récoltés par les questionnaires en ligne et par les entretiens
semi-structurés laissent entrevoir une meilleure intégration de la démarche d’investigation
dans les pratiques de classe (Poffé et Hindryckx, 2021a), meilleure intégration confirmée
par l’analyse des fiches de préparation de séquences (Poffé et Hindryckx, 2021b). Nous
avons également pu constater que les séquences produites à l’issue du dispositif de formation
accordaient une plus grande place à l’élève dans ses apprentissages scientifiques et lui pro-
posaient des activités plus variées. Enfin, nous avons pu conclure à une diversification des
représentations des futurs enseignants après avoir vécu le dispositif de formation, en regard
de ce qu’est faire des sciences, faire des sciences en classe et l’importance de l’enseignement
des sciences.

Par ailleurs, nous avons aussi pu mettre en évidence un certain nombre de ” facteurs fa-
cilitants ” dans une visée d’optimisation du dispositif de formation en collaboration.

La communication visera à présenter plus avant les diverses retombées de ce dispositif de
formation en communauté d’apprentissage en termes de développement professionnel, en
mettant notamment l’accent sur les différences entre les retombées identifiées pour les futurs
enseignants du préscolaire (généralistes) et les futurs enseignants du secondaire supérieur
(spécialistes disciplinaires).
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recherches en didactique des sciences et des technologies (pp. 375-387). Paris : éditions de
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