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Résumé

Problématique et positionnement au sein du colloque

En 2019, de nouveaux programmes de mathématiques pour la formation professionnelle
scolarisée paraissent. Ils s’inscrivent dans un ensemble d’évolutions qui depuis les années
2010 bouscule la discipline prescrite et pose la question des transformations de sa structure
et des principes qui la fonde.

Mettre cette question au travail nécessite d’interroger les cadres théoriques et méthodologiques
à la fois disponibles et privilégiés en didactique des mathématiques pour penser les évolutions
de la discipline scolaire, et, pour revenir à la question de départ, quelle analyse critique peut-
on en faire au regard de la spécificité de la filière considérée ?

Cette préoccupation scientifique inscrit la présente communication dans l’axe 1 du col-
loque.

Afin de répondre au problème posé l’étude est articulée en deux temps : le repérage des cadres
d’analyse des transformations de la discipline mathématique dans les recherches en didactique
des mathématiques et leur mise en discussion au regard des spécificités de l’enseignement
dans la formation professionnelle scolarisée.

Méthodologie

La recherche focalisera spécifiquement la réforme des mathématiques modernes du fait de son
impact fort sur l’enseignement au niveau global. Sans prétendre à l’exhaustivité un repérage
des articles évoquant la réforme a été opéré dans les revues ” Recherche en didactique des
mathématiques ”, ” Petit x ”, ” Grand N ”, ” Repère Irem ”, mais aussi publimaths, et le
répertoire des thèses. L’analyse du corpus (> 40) vise à mettre au jour de façon générale
la façon dont les didacticiens évoquent et se saisissent de la réforme, les problématiques
qu’ils mettent au travail, les cadres théoriques et méthodologiques mobilisés et notamment
les sources (programmes, manuels, etc.).
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Résultat/Analyse

L’analyse montre que la réforme est peu évoquée, souvent indirectement lors d’études di-
achroniques qui visent généralement à saisir ” en quoi les mathématiques relatives à une
même notion diffèrent telle d’une réforme à une autre ? ” (Mathéron, 2000). Afin de
répondre à cette question, les chercheurs mobilisent principalement les cadres de la transpo-
sition didactique, puis de la théorie anthropologique du didactique (TAD) (Chevallard, 2003).

L’analyse porte essentiellement sur l’enseignement prescrit et/ou recommandé et focalise
l’étude des organisations praxéologiques et leurs références épistémologiques, tout en asso-
ciant dans une démarche écologique (Artaud, 1998) une étude des variations et ruptures des
châınes trophiques (par ex Chambris, 2010).

L’analyse des conditions et contraintes qui pèsent sur le processus de transposition didac-
tique au moment de la réforme, renvoi à une étude des niveaux de codétermination didactique
(Chevallard, 2002). Au niveau le plus générique, les recherches présentent ce que Barquero,
Bosch et Gascón (2013, p. 316) appellent ” the dominant epistemology and pedagogy ”.
L’enjeu majeur est d’éclairer les niveaux plus spécifiques (domaine/secteur/thème/sujet/œuvre)
afin de déterminer la structuration des organisations globales/régionales/locales/ponctuelles
des praxéologies (Matheron, 2000). Cette démarche s’inscrit dans un cheminement pour
accéder au modèle praxéologique dominant d’une institution (Chaachoua, Bessot, Kaspary,
2021).

La discipline est ainsi considérée comme une amalgamation de diverses praxéologies (Cheval-
lard, 2002), dont la structuration et l’organisation sont parfois réarrangées, réinventées, en
rupture dans tous les cas avec les précédentes, à la faveur d’un changement de paradigmes,
porté par la réforme, à la fois épistémologique et pédagogique avec la référence aux travaux
de Piaget.

La filière professionnelle s’inscrit à l’époque dans le même mouvement global de rénovation
des programmes. En ce sens une analyse dans le cadre de la TAD permettrait de con-
clure, comme pour les autres enseignements de mathématiques, à une rupture du modèle
praxéologique dominant. Toutefois, une récente recherche menée sur la réforme des mathématiques
modernes dans la filière professionnelle scolarisée (Sido, à parâıtre) montre que ces change-
ments programmatiques initiés par une transformation des mathématiques savantes, sont
soumis à de fortes adaptations locales de la part des enseignants. Elles répondent à deux
problèmes didactiques majeurs : la participation de l’enseignement à la transmission d’une
culture technique et son adaptation aux profils d’entrée et de sortie. Ainsi, par exemple, la
permanence des exigences certificatives et des ” demandes mathématiques ”des disciplines
professionnelles constituent autant de conditions et de contraintes pour les organisations
mathématiques que peinent à saisir l’étude des niveaux de codétermination centrés sur la
facette épistémologique de la discipline. Qu’en est-il des changements affectant sa facette
sociale ? Quelle prise en compte des tensions autour des enjeux qui fondent les choix pro-
grammatiques ? Des relations horizontales des enseignements entre eux ? Quels rapports
de force entre les différentes praxéologies au sein des institutions et entre les institutions ?
Quels principes de cohérence pour un enseignement qui doit répondre à la fois à des enjeux
désintéressés et utilitaires (Sido, 2011) ?

En ce sens, le changement de perspective porté par les études autour d’un enseignement
mathématique particulier, celui de la filière professionnelle, dont les principes fondateurs et
les facteurs d’évolutions diffèrent de ceux de l’enseignement dispensé dans la filière générale
(Sido et Lopez, 2015) contribue à poser la question de la confusion entre réflexion didactique
portant sur la discipline mathématique ou sur l’enseignement scolaire particularisé à une
filière ou un segment particulier, ou dit autrement de la prise en compte dans les réflexions
des facettes épistémologique et sociale de cette discipline et de ses multiples actualisation.
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