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Résumé

Cette communication se place dans la thématique annoncée de l’axe 2. Il s’agit de rendre
compte de l’étude d’un dispositif d’enseignement/apprentissage en mathématiques à l’école
primaire. Il est conçu à partir d’un énoncé de problème mathématique sous format vidéo,
s’adossant à une question issue de la réalité. Il a pour enjeu majeur de développer chez les
élèves un esprit créatif et critique tout en mobilisant des outils mathématiques pour répondre
à la question posée.
Ce choix de dispositif d’enseignement trouve son origine dans les instructions officielles
française en vigueur actuellement, préconisant de centrer l’enseignement des mathématiques
sur la résolution de problèmes (MEN, 2015), en privilégiant un développement de six compétences
mathématiques ” chercher, représenter, raisonner, calculer, modéliser, communiquer ” (MEN,
2015). Le dispositif a été élaboré par un collectif rassemblant des enseignants du primaire,
des conseillers pédagogiques et des chercheurs en didactique des mathématiques. L’objectif
visé par le collectif, au regard des instructions officielles, est de faire acquérir aux élèves de
cycle 3 (8-10 ans) des connaissances mathématiques tout en leur permettant de développer
des compétences mobilisables ensuite dans d’autres situations d’enseignement/apprentissage
mais également dans leur vie quotidienne de ” citoyen ” en lien avec des attendus de la
société dans laquelle ils évoluent.

Hersant & Choquet (2019) ont questionné, dans une recherche précédente, des énoncés de
problèmes mathématiques, pour l’école primaire en France, afin de repérer s’ils permettaient
d’engager des élèves de cycle 3 dans une démarche d’investigation (Dorier, Garcia, 2013). En
nous appuyant sur les résultats de ces recherches, nous proposons, au-delà du choix et des
spécificités de l’énoncé, d’interroger finement la pratique de l’enseignant mettant en œuvre
ces énoncés de problèmes ainsi que les activités mathématiques des élèves qui en découlent.
Nous souhaitons repérer quelles sont les conditions permettant d’engager tous les élèves dans
un processus de problématisation (Orange, 2012) lors de séances de mathématiques ? Nous
cherchons également à préciser comment leur permettre de développer un esprit créatif, in-
ventif face au problème posé mais aussi critique par rapport aux solutions proposées par la
classe ou l’enseignant. Pour cela, nous avons observé plusieurs séances dédiées à l’étude de
problèmes sous format vidéo. Les échanges oraux dans la classe ont été enregistrés et les
productions écrites des élèves recueillies afin de constituer un corpus permettant des analyses
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de la pratique de l’enseignant et des activités des élèves.

Lors de cette communication, après avoir présenté le dispositif lié à l’élaboration et au
choix d’un énoncé sous format vidéo, nous proposons une analyse de sa mise en œuvre
et de la pratique de l’enseignant dans une des classes que nous avons observées.Cette anal-
yse est conduite dans le cadre de la double approche didactique et ergonomique (Robert,
2008). Elle permet d’étudier la pratique de l’enseignant d’un point de vue didactique de
la discipline mais également sous un angle ergonomique, en renseignant ses composantes
personnelle, institutionnelle et sociale. Ce point de vue d’analyse ergonomique permet,
d’après nous, d’apporter des réponses (peut-être nouvelles) aux questions posées dans l’axe
2. Nous présentons également une analyse du processus de problématisation des élèves,
que nous associons à une démarche d’investigation (ce que nous préciserons dans notre ex-
posé), en mobilisant des espaces de contraintes, éléments issus du cadre de l’apprentissage
par problématisation (Orange, 2012 ; Doussot, Hersant, Lhoste & Orange-Ravachol, 2022).
Les espaces de contraintes permettent de montrer l’évolution des questionnements lors de la
résolution du problème en l’adossant aux éléments mathématiques convoqués par les élèves,
ils peuvent être en cela apparentés à une modélisation du processus de questionnement des
élèves et de l’avancée vers des réponses envisageables au problème posé ou de nouvelles ques-
tions à se poser.

Les résultats présentés seront de ce fait de deux ordres : des résultats concernant les ac-
tivités mathématiques réalisées par les élèves (par écrit ou oralement) et d’autres liés à la
pratique de l’enseignant. Les réussites (une profusion d’idées, de questions en lien avec le
problème par exemple) et les difficultés des élèves seront précisées au regard de la démarche
de problématisation engagée. Il apparâıt, par exemple, une nécessité pour les élèves de
maitriser les savoirs en jeu dans le problème afin de s’engager dans un questionnement et/ou
un débat riche de sens. Concernant la pratique de l’enseignant, nous montrons notamment
qu’une connaissance fine des objets mathématiques en jeu dans le problème est indispensable
afin de réussir à accompagner les élèves dans leurs questionnements. Nous mettons au jour
également la nécessité pour l’enseignant d’apprendre à ” lâcher prise ”, à laisser les élèves
s’emparer des questionnements du processus de résolution du problème s’il veut les amener
à faire preuve de créativité et d’un esprit critique, tout cela en les guidant néanmoins vers
la/une solution mathématique attendue.
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