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Résumé

L’introduction. Les avancées d’une enquête sur les nouvelles expressions et conceptuali-
sations de l’intégralité et de l’interdisciplinarité dans le programme de troisième cycle d’une
université publique mexicaine sont partagées dans cette communication. Basé sur l’analyse
des programmes de troisième cycle et des entretiens exploratoires avec les enseignants. La
problematique.À l’heure actuelle, les problèmes et les crises sociales sont si complexes
qu’il est pratiquement impossible de les comprendre et de proposer des alternatives de solu-
tions pertinentes à partir des approches mono-disciplinaires utilisées auparavant. Pour cette
raison, il a été nécessaire de promouvoir des nouveaux rapports interdisciplinaires dans les
processus de formation de chercheurs, afin d’assurer une meilleure connexion avec les besoins
de la société. Bien que la perspective interdisciplinaire ait été intégrée dans le contenu des
programmes de troisième il est nécessaire de visualiser les obstacles auxquels sont confrontés
les chercheurs qui participent dans les processus de formation a la recherche, et concevoir
les alternatives qui pourraient renforcer la formation intégrale des nouveaux chercheurs.Le
Cadre de référence théorique est abordé à partir de l’examen des nouvelles façons de
concevoir le curriculum (Torres, 2012) et de l’incorporation de l’interdisciplinarité dans les
nouvelles formes ou modes de production des connaissances (Morin, 1999 ; Tünnermann,
2003 ; Gonzalez Casanova ; 2017). L’université est conçue comme un espace dialogique de
rencontre entre les connaissances, ainsi intégré qu’un espace de tensions qui ouvre la pos-
sibilité de comprendre et de résoudre les problèmes émergents de la population. González
Casanova (2017) mentionne que l’interdiscipline est une : relation entre plusieurs disciplines
dans lesquelles le savoir-faire humain est divisé, c’est l’une des solutions qui sont données à
un problème beaucoup plus profond comme l’unité de l’être et de la connaissance, ou l’unité
des sciences, des techniques, des arts et des sciences humaines avec l’ensemble connaissable et
constructible de la vie et de l’univers. Elle cherche à établir des relations et des articulations
entre les disciplines et assure une vision de la totalité qui va du particulier à l’universel compte
tenu de la complexité, les limites des sciences sont reformulées, tandis que de nouveaux défis
et possibilités épistémologiques s’ouvrent. Certaines des propositions de Nicolescu (2006)
qui définissent le modèle transdisciplinaire de la réalité sont également reprises de : l’objet
transdisciplinaire et ses niveaux de réalité, le sujet transdisciplinaire et ses niveaux de per-
ception et le tiers exclu. L’enjeu est d’assumer un engagement éthique et de s’approprier les
fonctions assumées par les universités pour produire des connaissances, former des ressources
humaines, relier les différents acteurs de la société, échanger et diffuser les connaissances pro-
duites. Dans cet effort, le dialogue avec les sujets sociaux sur les besoins et les problèmes à
résoudre est essentiel, ainsi que la collaboration dans la conception et la mise en œuvre de
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projets d’intervention et/ou de recherche sociale pertinents. Aspects méthodologiques.
Il s’agit d’une recherche qualitative et inductive a été menée dans une université publique.
Les conceptions curriculaires de quatre programmes de troisième cycle ont été sélectionnées
et comparées. Les professeurs-chercheurs qui participent à ces programmes de formation à
la recherche ont été interviewés.Résultats. L’université étudiée a promu des propositions
de troisième cycle avec des approches interdisciplinaires et transdisciplinaires pour constru-
ire des rationalités alternatives et établir des relations entre disciplines et divers domaines
de connaissance. De l’analyse curriculaire, on observe des arguments qui font allusion à
des situations dilemmatiques et à des problèmes de société qui ne peuvent être étudiés et
abordés à partir d’une approche scientifique unidisciplinaire. Par conséquent, la concep-
tion d’un programme d’études complet et d’une formation interdisciplinaire à la recherche
est justifiée. Le discours des interviewés révèle que la compréhension des propositions inter
et transdisciplinaires est devenue un défi pour les enseignants et chercheurs en formation.
Cependant, certains aspects de la gestion et du fonctionnement des programmes de forma-
tion des chercheurs nécessitent une analyse plus approfondie.Conclusions.Il est nécessaire
de continuer à promouvoir des propositions de formation postuniversitaire qui cherchent à
développer l’autonomie et à promouvoir la condition humaine, dans une perspective inter-
disciplinaire et intégratrice du curriculum. Les conceptions curriculaires ont modifié leurs
propositions, les acteurs des processus de formation ont transformé leurs modes de pensée,
construit des connaissances et intervenant dans les processus de formation des chercheurs. Il
est nécessaire d’analyser certaines recherches récentes pour rendre compte de l’articulation
des disciplines et de l’interdisciplinarité dans les productions scientifiques les plus récentes.
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