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Résumé

Cette communication porte sur la formation des enseignant.e.s visant le développement

du processus créatif au sein de la didactique des activités créatrices et manuelles (ci-apres
ACM).
Sur le plan historique, 'enseignement des ACM se caractérise par un enseignement orienté
sur la transmission de savoir-faire technique. L’introduction de nouveaux savoirs orientés
sur le développement du processus créatif (CCIP, 2010) fait apparaitre une évolution et une
transformation de la discipline.

La créativité apparait souvent définie en tant que capacité a générer des solutions nouvelles
et adaptées au contexte (Bonnardel, 2012). Celle-ci engage la combinaison de différents types
de facteurs & savoir les facteurs : - cognitifs (intelligence, connaissances) ;- conatifs (person-
nalité, motivation), émotionnels et environnementaux (Lubart et al., 2015). La créativité
est souvent précisée comme dépendant a la fois de I'individu qui crée les nouveaux produits,
et de environnement et de la société dans lesquels ces produits sont introduits (ibid, 2015
). Le monde professionnel requiert la formation d’individus & la fois créatifs, flexibles et
compétents, capables de faire face & des taches complexes sans procédures préétablies (Miller
et Dumford, 2014). Aussi, il apparait donc nécessaire de développer la créativité dans les con-
textes de formation et d’éducation (OECD, 2014). Le processus créatif renvoie aux différentes
étapes, de la recherche des idées a leur mise en ceuvre. L’apparition du processus créatif au
sein du curriculum dans le cadre de I’enseignement des ACM (CCIP, 2010) souleve plusieurs
questionnements d’ordre didactique (Didier, 2021). Cette étude investigue la formation des
enseignant.e.s en se concentrant sur ’acquisition des savoirs disciplinaires en regard des pra-
tiques sociales de références des métiers de la conception. Par I'introduction des activités
de conception créatives dans la formation des enseignant.e.s, nous visons la formation des
futur.e.s enseignant.e.s au processus créatif. Les activités de conception créatives impliquent
une activité de résolution de probleme complexe qui requiert la créativité de 'individu dans
le cadre de la conception de produits (Didier et Bonnardel, 2020).

Le dispositif de formation observé dans le cadre de cette étude fait apparaitre différents
questionnements en regard du rapport aux savoirs (quels savoirs sont convoqués au sein
d’un processus créatif aupres d’étudiant.e.s en formation), mais également en regard des
mécanismes de didactisation employés dans la formation (quelles modalités de transmission
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pour former a la créativité aupres des futurs enseignant.e.s 7).

Aussi, cette communication privilégie une orientation sur les objets génériques en mettant en
évidence le processus créatif, la communication graphique, la prise de décision et la résolution
de situations complexes sans procédures prédéfinies dans le cadre d’activités de création.

Sur le plan méthodologique, nous employons une approche quantitative basée sur 'utilisation
de carnets du processus créatif (Botella et al. 2017) employés par des étudiant.e.s en forma-
tion pendant la conception de produits. Le carnet du processus créatif (ibid, 2017) permet
d’accéder aux activités cognitives, mais également aux facteurs multivariés (Lubart et al.,
2015).

Les différents résultats sont discutés en regard de la didactique comparée.

Pour ce faire, nous revenons dans un premier temps sur l'action didactique en regard de sa
dimension conjointe entre les formateurs et les apprenants (Sensevy 2007). L’apprentissage
du processus créatif pour les apprenants differe d’une transmission frontale et nécessite un
apprentissage par situations-problemes, génération et représentation d’idées en contexte de
projets d’objets. Aussi, nous observons la relation didactique de ce mécanisme de trans-
mission sur la durée. Dans un second temps, nous précisons les résultats de cette étude
en regard du triplet fondamemental mésogenese, topogénese et chronogénese (Mercier et
al., 2002). En effet, le développement du processus créatif implique du point de vue de
la mésogéneése, une modification du milieu didactique, 1'utilisation d’objets intermédiaires
(carnets de croquis, expérimentations matérielles, maquettes) qui facilite la recherche d’idées
pour 'apprenant. Du point de la topogénese, nous quittons une relation traditionnelle d’un
enseignement frontal de I'artisanat, pour préconiser un changement de positions des acteurs
envers le savoir avec un renforcement de I’autonomie et de temps consacré a la recherche de
solutions. Au niveau de la chronogénese, les mouvements temporels impliquent des durées
plus longues dans la recherche d’idées et la production de solutions.
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